MA CAMINHO DO RESGATE DA TOTALIDADE DO CONHECIMENTO"
Mario Cesar Brinhosa *

0 que se pretende com este trabalho é salientar a problema-
tica da educacgdo publica e do ensino basico. Para tanto faz-se
necessario retomarmos o processo histdrico que produziu a fragmen-
tagdoc do conhecimento.

A partir do momento histdérico em que a divisdo do trabalho
é produgdo concreta, correntes filoséficas e metodolégicas,
simultaneamente produzem uma divisdo de conhecimento cientifico
elaborado, como forma de atender aos pressupostos da nova forma de
produzir na sociedade, ou seja, a forma capitalista de produgio.
Na medida em gue o trabalhador é expropriado do dominio de todo o
processo de produgao das suas necessidades materiais, e quando o
mesmo passa a produzir parte desta, sem ter a percepgaoc da
globalidade da mesma, na area da produgido do conhecimento e da
apropriagdo do mesmo, a dindmica da compartimentacdo também se
processara.

Assim percebemos que todas as reformas educacionais que se
produziram ao longo de nossa histdéria e mais precisamente, no final
da década de 60 e inicio de 70, acabaram por compartimentalizar o
ensino publico brasileiro, objetivadec como modernizagdo da
educagdo, levando a expropriagaoc do saber em termos de sua
globalidade, nos diversos graus do ensino, bem como a des-
valorizagdo e o© descrédito da categoria dos profissionais da
educagao.

Neste nivel, percebemos com clareza que, a forma pela qual
se processa a educagdo formal hoje, estad longe de objetivar uma
consciéncia critica que propicie o efetivo exercicio da cidadania,
além do que, impossibilita uma acdo e participacdo mais coletiva,
pois fica impossivel a cada cidaddo se apropriar do conhecimento
produzido historicamente pela humanidade (cultura letrada),
estabelecendo assim, a perda de um direito inalienavel destes
mesmos cidadios.

Para gque haja a compreensdao desta totalidade real e
concreta, urge trabalhar no sentido de decodificar as formas pelas
quais este guadro se produziu. Necessario se faz um estudo
detalhado da alienagdoc que esta forma de trabalhar os conteuldos
produz e suas implicagdes sociais, econdémicas, politicas e
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ideoldgicas de conceber a sociedade, e, nela o homem. E ainda, urge
esclarecer, a que grupos esta concepgiao efetivamente interessa.

Importante e fundamental é a apropriagao do saber cientifi-
co produzido pelo cidadao, como forma de superagdo do saber a nivel
de senso-comum. Por isto, entendermos ser a interdisciplinaridade
uma das possibilidades de retomarmos um processo de totalidade do
real-concreto existente, e assim, propiciar as possibilidades a
cada cidadao de se apropriar dos conhecimentos bésicos e
necessarios para o exercicio da sua fungdo social. Como proprieta-
rio desta condigao, este no seu meio social, contribuira em
conformidade com as condigdes existentes, para a producgdo da
transformagdo da realidade.

Cabe-nos entdo ressaltar gque concebemos a interdisci-
plinaridade como uma postura politico-pedagégica e ndoc como uma
justaposigdo ou apenas afinidade entre os conteidos a serem
trabalhados.

Nesta dimensdc a interdisciplinaridade entendida como um
trabalho voltado para a mudanca de concepgdes e praticas, ou seja,
uma forma de conceber o homem historicamente situado, na sociedade
e no seu trabalho. Para tanto, este trabalho implicara preferen-
cialmente, num processo sistematizado e conseqiiente de capacitacéao
de recursos humanos que atuam na educacdo, a nivel de politicas
educacionais, planejamento global e na definigidc dos conteiddos
fundamentais para o processo educacional, através da qual se
produzira a sintese da totalidade.

Queremos com isto coneretamente conceber um educador
politicamente situado na forma de discernir o momento histérico
objetivamente vivenciado, para que possa, ao trabalhar os conteudos
gue lhe compete, produzir com os alunos esta mesma dimensdo. Por
exemplo: Trabalhar em Matematica o cdlculo de areas, por ele mesmo,
num conteudo especifico descontextualizado, ndo contribui, para o
cidadao compreender a insercdo deste mesmo conteido na globalidade
social. Mas se este conteudo for trabalhado nesta nova postura, o
encaminhamento politico-pedagdégico produzira a amplitude e
compreensao da totalidade na gqual se encontra inserido. Isto é
diferente e radicalmente oposto a forma anterior de trabalhar.

Vejamos entdo: Ao trabalharmos que 4m x 4m = 16m2, faz-se
necessario que os alunos se apropriem da dimensao politico-social
deste conteudo. Poderemos scolicitar aos alunos gque procedam o
calculo de areas que fazem parte do seu contexto de vida:

a) o seu gquarto
b) a sala de estar

c) a cozinha

d) o banheiro

e) a dependéncia de empregada.

Este trabalho concretizado, deve ser trazido para a sala
de aula e discutido, principalmente as diferengas constatadas e
socialmente produzidas.

A partir dai, podemos propor alguns questionamentos, tais
como:

1- Historicamente como se produziram estas diferengas?

2- Por que a sala de estar tem metragem superior ao quarto, onde
vocé permanece 8 horas/dia no minomo?

3- Por gue a sala de estar esta sempre arrumada e Vvocé gquase nao
a utiliza?

4- Por gque vocé encontra familias numerosas habitando metro
quadrado tdo pequeno e familias pequenas em metro quadrado
grandioso?

§- Por que na construgdo civil os projetos sédo concebidos desta
forma?

6- Qual a condigdo de vida dos trabalhadores da construgdo civil?

7- Qual a condigdo de vida das empregadas domésticas?

8- Como se processa a ocupagio espacial nas areas urbanizadas e nas
dreas rurais?

outros gquestionamentos podem e devem ser elaborados, a
partir destas questdes.

Imaginemos agora, a que conclusdes nossos alunos chegariam,
como producdo coletiva, a partir de um trabalho sistematizado como
este.

Primeiramente, passariam a perceber que os conteudos
trabalhados em classe, estdo diretamente ligados com o seu
cotidiano e em segundo lugar, cada contetdo ndo se explica por si
s6, mas possuil uma estreitissima ligagdo e perpassa todos os demais
contetdos, além de possuirem historicamente, uma dimensdo social,
politica, cultural, econémica e ideoldgica.

Desta forma, entendemos gque passariamos a trabalhar na
diregdo de descompartimentagdo dos conteudos, e a caminhar na
direcio do resgate da totalidade do conhecimento cientificamente
produzido pela humanidade.

Para finalizar e retomando ao ponto inicial, ha que se
entender que o resgate da qualidade do ensino publico, passa pela
busca constante da totalidade do conhecimento. Para tanto, h& que
se romper com as praticas individualizadas e buscar a produgéo

coletiva, de repartir, contribuir e refazer constantemente.
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